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Fundamentacion

La propuesta que ofrece este espacio consiste en analizar los principios que
estructuran el curriculum en sus diferentes niveles, para tomar especial atenciéon a las
racionalidades que se ponen en juego en las practicas educativas.

La intencién es la de brindar a los futuros docentes un espacio de reflexion critica que
les permita comprender que la intervencion pedagdgica exige situarse en un marco tedrico
para fundamentar su accionar con autonomia, dispuesto a tomar decisiones frente a
situaciones imprevistas y ante una realidad compleja, que se pone de manifiesto en el
desarrollo de una actividad de ensefianza.

Mediante el desarrollo de la presente planificacién se pretende integrar la complejidad
del campo curricular con las diferentes concepciones de la practica escolar para desarrollar
competencias necesarias para lograr un docente capaz de analizar y optimizar la practica
educativa a través del disefio de estrategias de intervencidn que hagan explicitas sus
intenciones, que generen instancias de evaluacion que respondan a la particularidad de cada
situacion educativa, un docente reflexivo, desde un marco conceptual fruto del analisis
critico, de la apropiacidon de las teorias constructivistas del aprendizaje y de la identificacion
de un perfil profesional que sea acorde al momento historico — socio — politico - cultural
actual

Objetivos generales
< Comprender la complejidad del campo curricular y su impacto en la practica escolar.
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Promover la construccion del rol docente a través de la reflexion critica de los saberes,
propios de dicha funcidn, que justifican la toma de decisiones en el campo de la
intervencion pedagogica.

Asumir una actitud de compromiso frente al desarrollo del curriculum en accion,
participando como constructor del mismo, desde el analisis critico de las racionalidades,
hasta la elaboracion de propuestas escolares coherentes con las mismas.

Desarrollar las competencias necesarias para el logro de una tentativa de planificacion
integradora de los componentes curriculares.

Contenidos

‘/Conceptuales:
EJE I: Introduccion a la problematica del Curriculum

1-

2-
3-

Nocion polisémica de término Curriculum: Usos y Concepciones desde la perspectiva
pedagdgica y socioldgica.

Como funciona el curriculum en la Argentina: Tradiciones y recorrido historico.

El curriculum y la construccién social del contenido: macrodimension y microdimension
del curriculum. Cultura, estado y mercado.

Los Niveles de concrecién y de objetivacidon curricular. Caracter prescriptivo y procesual.
Fuentes, caracteristicas y funciones del curriculum

Los elementos configuradores que subyacen en la propuesta curricular: La resignificacion
de la funcion de la escuela. Los supuestos educativos adoptados y la nueva estructura
del sistema educativo.

El modelo Pedagdgico didactico.

Fundamentos tedricos de los enfoques curriculares y sus implicancias pedagdgico
didacticas.

EJE II: Hacia una reconceptualizacion de la concepcion de ensefianza

1-
2-

3-

4-

El aprendizaje y la ensefianza en las Instituciones educativas

Los modelos de ensefianza y los modelos de formacion. Hacia una nueva concepcion del
rol docente en el contexto actual.

El aporte de las teorias del aprendizaje para el abordaje de la ensefianza

. El constructivismo: Aprendizaje significativo. La mediacién socio - histérica. El conflicto
cognitivo.

. El problema de la comprension en la escuela: ensefiar a comprender.

. La teoria de las Inteligencias multiples

Reflexién acerca de las diferentes posturas paradigmaticas implicadas en los debates
contemporaneos.

EJE III: Los componentes didacticos como estrategia de planificacion

1- Reconceptualizacion de la Didactica y su alcance. La influencia de las diferentes
concepciones tedricas y la propuesta contextualizada del docente.
2- Los componentes de la planificacion:

2.1. Los Obijetivos y Competencias
2.2. Los Contenidos conceptuales, procedimentales y actitudinales.

. Los propdsitos y Objetivos y Competencias

. Los contenidos y La transposicion didactica

. La seleccién y organizacion de los contenidos.
. La secuencia didactica constructivista.



2.3. Las Estrategias metodoldgicas que favorecen la construccion de los aprendizajes
constructivos:
. Los métodos ldgicos, la propuesta constructivista, la resolucién de problemas, las
técnicas grupales, otros.
Las actividades. Criterios de organizacion y seleccion.
. Las técnicas. La distribucidn del tiempo y del espacio escolar.
. Los recursos y los materiales curriculares.
2.4. La Evaluacion de los procesos de ensefianza aprendizaje:
. Las racionalidades: Evaluacion formativa y evaluacion sumativa.
. Agentes de la evaluacion: la auto, co y hetero - evaluacion.
. Momentos en los procesos de evaluacion: diagnostica, de proceso y resultado.
. Las Expectativas de logros, los Aprendizajes acreditables y los indicadores de logro
. Funciones. Instrumentos de evaluacion.

‘/Procedimentales:

< Recuperacion de contenidos previos y elaboracion de conceptos propios del espacio curricular.

% Reconocimiento de los fundamentos del Curriculum.

< Busqueda, sistematizacién y andlisis de la informacion obtenida a través de distintas fuentes
sobre temas vinculados a las necesidades de la practica educativa

Analisis de los de las practicas docentes desde los diferentes enfoques curriculares

» Ubicacién de los Niveles de concrecidén curricular y sus implicancias en el desarrollo de las
practicas docentes.

Diferenciacién del tratamiento de los contenidos conceptuales, procedimentales y actitudinales.
Andlisis de las intencionalidades y supuestos que encauzan las estrategias de ensefianza
aprendizaje.

Analisis de criterios para seleccionar, organizar y secuenciar contenidos, criterios de seleccidon de
actividades de ensefanza- aprendizaje Yy los criterios de evaluacion de los mismos.

» Analisis de la secuencia didactica.

Elaboracién de disefios que integren: estrategias de ensefianza aprendizaje, objetivos, contenidos
conceptuales, procedimentales y actitudinales, actividades recursos, y la elaboracion de
instrumentos de evaluacién elementales.

Vinculaciones entre las propuestas tedricas de ensefianza y las aplicaciones relacionadas con
ellas.

Anticipacion de las propuestas de ensefianza por medio de las observaciones directas a través del
trabajo de campo. Elaboracién y utilizacién de instrumentos que permitan representar y organizar
la informacién obtenida (entrevistas, observaciones, cuestionarios, registros de clases, etc.)
Reflexién critica de los mismos.

» Exposiciones Didacticas.

Andlisis de las intencionalidades educativas propuestas en las estrategias didacticas.

Organizacion y coordinacién de tareas grupales entre pares para el tratamiento de diferentes
cuestiones tratadas en el modulo: elaboracion de trabajos practicos, confeccion del seminario (en
el caso correspondiente); presentacion de informes.
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‘/Actitudinales:

% Profundizacion de la actitud de respeto en la escucha de las opiniones y en la presentacion de las
producciones de los compafieros.

< Desarrollo de una actitud reflexiva a partir de una apropiaciéon critica de saberes y en las
implicancias éticas de la profesidon docente.

< Promocion del ideario de nuestro instituto, como eje formador integral de los jovenes
estudiantes—futuros docentes

"HEMOS VENIDO A APRENDER,
NO SE APRENDE SIN DEJARSE ENSENAR"...
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Padre José Leon Torres

Estrategias metodolégicas

La propuesta de ensefianza tiende a favorecer instancias para el aprendizaje significativo,
esto es, crear las condiciones de estudio, analisis y abordaje del médulo en un marco de respeto
mutuo, didlogo permanente, participacién activa, reconocimiento de saberes previos, revision de
matrices de aprendizaje, aportes personales, entre otros aspectos de manera que la formacion
conceptual se acompafia de la promocion de procedimientos y actitudes pertinentes a un futuro
profesor.

Consideramos que es un buen punto de partida para el andlisis de nuestras practicas
educativas las palabras del Padre Torres ya que para aprender hay que “estar dispuestoOhay que
querer realmente dejarse ensefa, porque entendemos que promover y acompanar el aprendizaje es,
por parte del docente, estar dispuesto para generar un espacio en el que se dé un aprendizaje
significativo, esto es favorecer un clima de confianza para el didlogo, para proponer alternativas, para
discutir con respeto, para construir el conocimiento y no sélo reproducirlo.

Llamamos pedagdgica a una mediacién capaz de promover y acompanar el aprendizaje, es
decir, la tarea de construirse y de apropiarse del mundo y de uno mismo, desde el umbral del otro,
sin invadir ni abandonar. La tarea de mediar culmina cuando el otro ha desarrollado las competencias
necesarias para seguir por si mismo.

‘/Actividades en clase:

< Técnicas grupales que faciliten la recuperacidon de experiencias y saberes previos y la revision de
matrices de aprendizaje.

» Blsqueda de informacion a través de diferentes fuentes actualizadas.

» Técnicas diversas para el abordaje tedrico y conceptual de los contenidos y para el andlisis critico

apropiado de los mismos.

Andlisis de videos, de articulos periodisticos actuales y de situaciones problematicas concretas

para visualizar los enfoques educativos, promover reflexiones criticas y optimizar las propuestas

didacticas.

Investigacion de los disefos curriculares.

Andlisis y elaboracion de planificaciones de diferentes ambitos de aplicacién.

Registros de procesos y reflexiones para facilitar la evaluacion y auto — evaluacion

Exposiciones didacticas.
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‘/Actividades extraclases:

Los alumnos realizaran un Trabajo de campo con su respectivo informe.

En el caso del trabajo de campo, se aplicaran técnicas de recoleccién e interpretacién de datos y
se implementaran los pasos para su elaboracion y reflexién.

Consulta de los alumnos para la elaboracion de trabajos practicos, planificaciones y el
acompanamiento en el trabajo de campo: Visita a las escuelas, observaciones in situ, elaboracion
de informes, aplicacién de instrumentos, etc..
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Evaluacion
DE PROCESO: Se tendra en cuenta el trabajo continuo, tanto individual como grupal.
DE ACREDITACION Y O PROMOCION: Se tendra en cuenta el reglamento de asistencia,
evaluacién y condiciones que establece el reglamento del Instituto:
- Realizacion de Trabajos Practicos. (Presentacion adecuada, en tiempo y forma: prolijidad,
coherencia interna y profundidad en las conclusiones.).
- En cuanto a los trabajos grupales se tendra es cuenta: La participacion, lectura interesada,
capacidad de escucha y de didlogo, interés y compromiso).
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- Aprobacién de los parciales (uno por eje) sélo en caso de ausencia justificada tendra su
respectivo recuperatorio. En caso de desaprobacién o ausencia justificada al recuperatorio, se
podra acceder, segun el caso, al examen global.

- Se realizardn exposiciones didacticas en las que los alumnos podran elegir un tema para
desarrollar ensayando una micro experiencia en la que aplicaran sus conocimientos y tendran
que montar procedimientos de ensefianza aprendizaje. Se evaluaran entre si (coevaluacion,
auto - evaluacion) y la docente hara su apreciacion final teniendo en cuenta: la creatividad en la
presentacion del tema, el manejo del contenido, la propuesta de ensefianza - aprendizaje, el
manejo del grupo, la disposicion personal y del grupo frente a sus compaferos durante la
presentacion del tema.

- Realizacion de un informe individual del trabajo de campo. Dicho trabajo constara de un marco
tedrico trabajo de campo, conclusion y bibliografia.

Este trabajo de campo constara:

a- Marco tedrico (consultas bibliograficas que sostienen el tema abordado, con Introduccién y
planteo de hipdtesis o de la situacién problema a desarrollar) puede ser compartido con
otro espacio curricular por ejemplo, sujeto, en este caso se ajustara al enfoque de la
didactica para fundamentar las observaciones.

b- Trabajo de campo propiamente dicho( observaciones in situ aplicacién de entrevistas,
encuestas, con su respectivo analisis y concusidon graficos estadisticos e interpretaciones)

c- Conclusion. (individual y grupal, propuesta superadora y sugerencias segun el tema
abordado)

d- Bibliografia

e- Elaboracidn de una planificacion de un eje tematico

f-Anexo (instrumentos utilizados: encuestas, entrevistas, grillas de observaciones, recortes
periodisticos, fotografias etc.)

Los alumnos que en todas las instancias, sin recuperaciéon alcancen o superen el 80%, para
acreditar el espacio, deberan aprobar un coloquio integrador de todos los contenidos del médulo
con la profesora de este espacio curricular. Ademas deberan inscribirse en un turno de examen
para registrar su calificacion definitiva, de lo contrario, el alumno sélo conservara la condicién de
regular. El plazo maximo para registrar la acreditacion esta escrito en el reglamento del Instituto.
Dicha acreditacion es personal.

Los alumnos que habiendo obtenido menos del 80 % en alguna instancia, o por haber ido al
recuperatorio, (aunque sea justificada la inasistencia),segin consta en el Reglamento
Institucional, y en la evaluacién ponderada alcance o supere el 80% debera rendir una evaluacion
integradora o “coloquioOen la mesa examinadora.

El resto de los alumnos cuya nota ponderada sume entre el 60% y el 79% sera considerado
regular y deberan rendir una evaluacion final ante el tribunal correspondiente en las fechas
estipuladas por el Instituto.

Si existieran casos particulares no previstos en los anteriores puntos, seran resueltos de comdn
acuerdo con la profesora y el alumno.
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ESTEBARANZ GARCIA, Araceli. “Didéctica e innovacion curricularQ

Universidad de Sevilla. 1994
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La bibliografia especifica para el desarrollo de los seminarios y o informes respectivos, se ira sefialando durante
el cursado del modulo.



